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Sammendrag:

Formalet med oppgaven var a undersgke hvilke faktorer som pavirker elevens evne til
gjere lekser ved namibiske skoler. VVed bruk av kvalitativ metodeforskning har jeg innhentet
data fra elever, leerere og rektor. Svarene jeg fikk av informantene viser at det er flere
faktorer som pavirker elevene i deres arbeid med lekser. Noen av disse faktorene er elevenes
sosiogkonomiske bakgrunn, skole-hjem-samarbeid og tilgang pa leringsutstyr. Fattigdom pa
ulike niva — nasjonalt og lokalt — har vist seg a veere den overordnede arsaken. Under
oppholdet kom det frem at praksisskolen har satt i gang tiltak for a hjelpe elevene med

lekser, men jeg har avslutningsvis kommet med forslag til flere og bedre tiltak pa skoleniva.




English abstract

Tittel: Strive for Success

Author: Ida-Cheyenne Martinez Lunde

Year: 2015 Pages: 30

Keywords: homework, factors, home — school cooperation, poverty, teaching material,

secondary school, Namibia.

Summary:

The aim of this study was to examine which factors that contribute to the pupils’ ability to do
their homework in Namibian schools. | have used qualitative research methods to gather data
from pupils, teachers and the principal at the respected school. From my data, | have found
several factors that affect the pupils in doing their homework. Some of these factors have
proven to be the pupils’ socioeconomic background, home — school cooperation and the access
to teaching material. The most important factor that also affects all other factors — is poverty,
should it be on a national or a local level. During my stay in Namibia, | experienced that my
school of practice has shown some effort in helping the pupil’s with homework. However, |
have attempted to come with other ideas to help pupils with their homework at the very end of
this paper.




Forord
Jeg vil begynne med a forklare kort om valg av tittel. Bakgrunnen for tittelen «streben etter

suksess» kommer fra betydningen lekser har i Namibiske skoler. Lekser er en viktig faktor i
elevenes utdanning, og er meget viktig med tanke pa repetisjon av klasser og frafall. Utdanning
og skole er noe som blir sett pa som viktig i Namibia for at landet etterhvert kan utvikle seg til &
bli et i-land. Pa grunn av dette er det stort press pa at elever ved namibiske skoler skal
gjennomfgre utdanningen sin, og lekser er en stor del av dette. Hardt arbeid star i fokus i

namibiske skoler, dermed mé elevene streve etter suksess.

Jeg vil g benytte denne anledningen til 4 takke alle som har hjulpet meg pa veien til en
ferdigstilt besvarelse. Farst vil jeg takke Hagskolen i Hedmark, avd. Hamar for & ha gitt meg
muligheten til & kunne drive feltarbeid pa et sted med en annen skolekultur enn i Norge. Takk til
min veileder Gerd Wikan ved Hagskolen i Hedmark, avd. Hamar for god veiledning bade fer og
etter oppholdet i Namibia. Du har veert en god stette, takk for godt samarbeid. Videre vil jeg
takke Siri Wathne Grgndahl for korrekturlesing av besvarelsen. En stor takk ogsa til
medstudenter som har vaert med pa oppholdet i Namibia, dere har vart en stor motivasjon. Takk
til alle leerere, elever og rektor som har stilt opp som informanter. Til slutt en takk til min mor,
bestemor og bestefar for oppmuntring gjennom hele prosessen.

Norge, Hamar, 01.06.15



Innhold

NORSK SAMMENDRAG. ...ttt ne s 2
ENGLISH ABSTRACT ...ttt sttt sttt st e be e e e teaneesbeenbeeneenteenneenes 3
FORORD.....ccoe ettt ettt et e s e e b e be e s e e e be e beeneeeRe e sheenbeeneeebeenbeeneenneenrs 4
L.O INNLEDNING . ..cutittitiuiitiieiiiiiiatietietntteteessssstsasssssssstssssssssssssssssssssssssssssmoes 7
1.1 Bakgrunn for valgt tema og beskrivelse av fagomradet.....................cooeiiiin. . 7
1.2 FOrmal med OPPZaVEN. .. .uuiintitt ettt et et 7
1.3 Problemstilling. ... ..oouiini i e 7
2.0 BAKGRUNN . ..ttttiitiiitiiintietietettntiestessssstsasssssssassssssssssssssssssssssssasssssssnssnsssnn: 8
2.1 Frigjoringen 1 Namibia...........oouiiiiiiitii e 8
2.2 Folkegrupper og sprak 1 Namibia.........c.oouiviiitiiiiii i 8
2.3 Skole og utdanning 1 Namibia..........c.ooviiiriitiiiiiii e 8
2.4 Fattigdom og ulikhet 1 Namibia...........oooiiiiiiiii e, 9
2.5 The National Curriculum for Basic Education...................ooooiiiiiiiiii. 9
3.0 TEORI OM LEKSER OG LAERING . ..ittiitiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiieiiiiiiatieiietiiasnesaen 10
3.1 DefiNISJON AV 1EKSET. ...\ttt e e 10
3.2 John Hatties funn om leKSer............ooiiiiiii e 10
3.3 Betydningsfulle forhold i hjemmet...............oo i 11
3.4 Statte til lekser — hjemme eller pa SKOIEN?............cccovevvviiiieiiiiicieeee s 12
3.5 Forutsetninger i hjemmet i fattige land...................ooiiiiii i 12
3.6 Tilgang pa lrINGSULSTYT. .. ..ottt e 14
O YL X I e 14
0 o< 2 1] 0 s 14
A 1 (<1 074 DS 15
A3 ElOVEEKSTOT . ..ottt e e 15
5.0 PRESENTASJON AV EMPIRI.ceciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciieieeiecnecnenacecnns 16
0.1 SKOIEN. .t 16
5.2 Blir det gitt lekser ved namibiske SKOIEI?..........cooiiiiiiiiiiiieeee e 17
5.3 Blir leksene gjort aVv €leVENE?.........oo i 17
5.4 Konsekvenser av & ikke gjore lekser...........ooooiiiiiiiii 17
5.5 Hva er arsaker til at lekser ikke blir gort?...........cccoeeiviiiiicciiiceeceeeec e 18



6.0 DRAFTING AV EMPIRI I LYS AV TEORI..c.ccuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccnecneees 20

7.0 OPPSUMMERING OG AVSLUTNING . ..ctitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiietiiieieiiniiessecsacane 24

B.O LITTERATURLISTE. .iuiiiiuiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiitiiiiesaiitiesateesssassssssasssssasnson 25

0.0 VEDLEGG .. tiuiitiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiiiatiettesstsatsesscsssssssssssnssnsssssssnssnsssssns 27
TR T | 1T 27
0 2 VAl g 2. i e 28
0. VAl g 3. i e 29
0.4 Vedlegg . . 30

Figurer

Figur 1 Humanistisk tilneerming: Maslows behovshierarki.....................ooooi. 13

Figur 2 Arsaksfigur av 1da LUNGE. ....... ..ottt 23



1. Innledning

1.1 Bakgrunn for valgt tema og beskrivelse av fagomradet

| min bacheloroppgave tar jeg for meg tema lekser ved namibiske skoler. Temaet ble valgt pa
bakgrunn av samtaler med tidligere praksislerere i Norge, og etter mgter gitt gjennom Hggskolen
i Hamar i forbindelse med avreise til Namibia. Det har i lengre tid foregatt en debatt om bruk av
lekser i norske skoler, ogsa internasjonalt har debatten veert aktuell. Om lekser gir leeringsutbytte
eller ikke er derimot ikke den vinklingen jeg har valgt i denne besvarelsen. Det har heller blitt
forsgkt 4 se pa bakenforliggende arsaker for gjennomfaring av lekser i ett land som Namibia. Hva
er det som gjer at noen elever aldri far gjort leksene sine i tide? Da jeg kom til Namibia oppdaget
jeg at lekser spiller en stor rolle i utdanningen til namibiske elever, dermed ble temaet mer

interessant & undersgke.

Gangen i oppgaven er falgende: det vil farst bli presentert en hovedproblemstilling med
underproblemstillinger. Deretter falger teorikapittel og en avklaring av metodene jeg har brukt
for innsamling av data. Videre presenteres empirien, og den diskuteres sa videre i lys av teori. Til
slutt vil jeg ha en oppsummering av oppgaven, der hovedproblemstilling vil bli besvart.

1.2 Formal med oppgaven

Det overordnede tema er lekser. Formalet med oppgaven er a se hvorvidt det blir gitt lekser i
Namibia og hvilke faktorer som bidrar til at elever gjar lekser.

1.3 Problemstilling
Hvilke forhold forklarer om elever i Namibia gjar lekser?

1.3.1 Underproblemstillinger

- Blir det gitt lekser?
- Hvaer konsekvensene om leksene ikke er gjort?

- Huvilke faktorer bidrar til at lekser blir gjort?



2.0 Bakgrunn

2.1. Frigjgringen i Namibia

Namibia ble gjort til tysk koloni under Berliner-konferansen i 1884-1886, men etter
bestemmelser i Versailles-traktaten i 1919, overtok Sgr-Afrika makten over Namibia i 1920
(Ejikeme, 2011). Da Nasjonalistpartiet fikk makt i Sgr-Afrika i 1947, ble apartheidsystemet ogsa
gjeldene i Namibia (Namibiaforeningen s.a.) Apartheidsystemet skilte svarte og hvite mennesker
fra hverandre pa alle omrader i samfunnet, ogsa i skolen. SWAPO (South West Africa People’s
Organisation) ble stiftet i 1958, opprinnelig som en motstandsbevegelse og i forbindelse med
frigjeringskampen mot Sgr-Afrikansk okkupasjon i Namibia (Leraand, 2013, avsnitt 7). | 1973
ble SWAPO anerkjent som den rettmessige representanten for Namibia i FN (Leraand, 2013,
avsnitt 7). Ved frigjeringen i 1990 vant SWAPO det farste demokratiske valget, og lederen Sam
Nojuma ble Namibias farste president. | dag er det fortsatt SWAPO som vinner ved hvert valg,

selv 20 ar etter Namibias farste demokratiske valg (Ejikeme, 2011).

2.2 Folkegrupper og sprak i Namibia

Namibia har en befolkning pa ca. 2,5 millioner mennesker. Det finnes 12 offisielle etniske
grupper i Namibia og Ovambo er den stgrste gruppen (Namibiaforeningen s.a.). De etniske
gruppene har hvert sitt sprak, samt det offisielle spraket som er engelsk. Det var etter frigjgringen
i 1990 at engelsk ble det eneste offisielle spraket i landet (Ejikeme, 2011). | en skolesituasjon kan
tilgang til sapass mange ulike sprak bli problematisk — ikke alle hjem mestrer afrikaans, tysk,
engelsk eller alle lokalsprakene. Retningslinjer i namibiske skoler forteller at lzerere skal
undervise pa elevenes morsmal frem til 4. trinn. Fra og med 5. trinn skal all undervisning forega
pa engelsk (Wikan, 2008).

2.3 Skole og utdanning i Namibia

Utdanning blir sjeldent kritisert, og de fleste vil forsta viktigheten av kunnskap og utdanning.
Ofte blir utdanning sett pa som sjansen til a hjelpe et tradisjonelt samfunn til gkonomisk utvikling
(Wikan, 2008). Namibia er delt inn i atte utdanningsregioner og hver av regionene har ansvaret
for utdanning i sin region, mens departementet har hovedansvaret (Wikan, 2008).

Datainnsamlingen for denne oppgaven har tatt sted i Oshikoto-regionen.

Under apartheidstyret fikk de hvite innbyggerne undervisning pa bedre skoler enn de andre

etniske gruppene i Namibia, og gjerne et lengre utdanningslgp (Namibiaforeningen s.a.). Pa



grunn av dette er det en del foreldre av andre etniske grupper som i dag har lav utdannelse. | dag
er skole viktig for politikere i Namibia, og hele 20 % av statens arlige budsjett gar til skole og
utdanning (Ejikeme, 2011). Det er obligatorisk skole fra alderen 6 til 16 ar. Det er gratis & ga pa
barneskoler i Namibia, og fra og med 2016 vil det vere gratis skolegang pa ungdomsskolen og
videregaende skole. Familier ma likevel betale for uniformer, bgker, forbedringer ved skolen og
internater (Education in Namibia, s.a.). Det namibiske skolesystemet er tolvarig: Lower Primary
1.-4.trinn; Upper Primary 5.-7.trinn; Junior Secondary 8.-10.trinn; og Senior Secondary 11-
12.trinn (Wikan, 2008). Det er oppimot 95 % av namibiske barn som starter pa skolen, og selv

om disse tallene ikke er absolutte er det imponerende (Ejikeme, 2011).

2.4 Fattigdom og ulikhet i Namibia

Namibia er et utviklingsland og per i dag lever 31,9 % i ekstrem fattigdom (Globalis, 2013).
Ekstrem fattigdom, eller absolutt fattigdom, regnes som mangel pa tilfredsstillelse av
grunnleggende behov som mat, klzer, bosted, tilgang til utdanning og helsetjenetester (Husby,
2014, avsnitt 7). | tillegg har Namibia et tall pa 7,9 pa Gini-indeksen (Globalis, 2013). Gini-
indeksen strekker seg over en skala fra 0-10, der O betyr veldig liten ulikhet og 10 betyr veldig
stor ulikhet. Ulikheten i Namibia er dermed stor. Oshikoto-regionen er en av Namibias fattigste
regioner (Macroeconomic Planning Department, 2012, s.13). | 2011 var 42,6 % av befolkningen i
Oshikoto under fattigdomsgrensen, noe som utgjar ca. 12 % av hele den nasjonale
fattigdomsraten (Macroeconomic Planning Department, 2012, s.46). | Oshikoto har Tsumeb den
minste prosentandelen av fattige, men det er likevel snakk om 19% som lever under
fattigdomsgrensen, og 9% av disse lever i ekstrem fattigdom (Macroeconomic Planning
Department, 2012, s.46).

2.5 The National Curriculum for Basic Education.

Kunnskapsdepartementet i Namibia har utarbeidet en leereplan som tredde i verk i 2010.
Leereplanen The National Curriculim for Basic Education tok over for Pilot Curriculim Guide for
Formal Basic Education fra 1996 og Pilot Curriculum Guide for Formal Senior Secondary
Education fra 1998. Lareplanen fra 2010 inneholder blant annet mal og grunnleggende
ferdigheter (Ministry of Education, 2010). |1 2009 publiserte kunnskapsdepartementet flere
dokumenter med retningslinjer innenfor fag. The National Subject Policy Guide for Mathematics

og The National Subject Policy Guide for English Second Language, er eksempler pa disse



dokumentene (Ministry of Education, 2009). De skal gjelde for 5. til 12. trinn og inneholder flere
punkter som blant annet lekser og hvor lang tid man skal bruke pa arbeidsoppgaver. | bade
engelsk og matte star det presisert at: «Quality homework is a very important tool for academic
success. It strengthens the teacher’s efforts in class and enhances the learning process.” (Ministry
of Education, 2009). Videre har engelsk, matte og andre fag egne kriterier for lekser, som er mer
detaljerte. Blant annet skal 70-80% av leksene i engelsk settes karakter pa og feedbacken pa disse
skal veere kontinuerlig (Ministry of Education, 2009).

Jeg har na presentert Namibias historie i korte trekk, samt kort om Namibias mange folkegrupper
og sprak. I tillegg har jeg kommet inn pa fattigdom og ulikhet i Namibia og presentert Namibias
utdanningssituasjon og leksers rolle i henhold til leereplaner.

3.0 Teori om lekser og laering

| dette kapittelet inngar teori og forskning om lekser og dens betydning for lering. Jeg har lagt
vekt pa & beskrive sammenheng mellom lekser og familiebakgrunn, men ogsa lekser og
fattigdom. Vi skal blant annet se pa definisjonen av lekser, John Hatties funn om lekser,

betydningen av skole-hjem-samarbeid samt forutsetninger i fattige husholdninger.

3.1. Definisjon av lekser

Lekser har blitt brukt i skolen i mange ar og blir i stor grad fortsatt brukt. Det finnes ingen presis
definisjon pa lekser i Norge, men mange lerere vil definere det som skolearbeid som gjares etter
skoletid, ofte selvstendig (Brayn, 2012). Det er ulike tolkninger av ordet lekser i ulike land. |
Namibia regnes lekser som gving utover vanlig skolearbeid (Miranda, Amadhila, Dengeinge &
Shikongo, 2007, s. 39). Lekser kan vaere apne og frie, eller konkrete og direkte. Lekser kan
forandre seq fra fag til fag, for eksempel vil lekser i matematikk ha mye regning, mens lekser i
sprak ha mye skriving og lesing.

3.2 John Hatties funn om lekser
Den australske professoren John Hattie har rangert lekser med en effektstarrelse pa 0.29. For & fa
en bedre forklaring pa effektstarrelsen, har Hattie delt effektstarrelsen inn i tre kategorier: liten,

medium og stor effekt (Hattie, 2012). Disse blir kategorisert slik:

e Liten effekt: fra 0.2
e Medium effekt: fra 0.4
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e Stor effekt: fra 0.6

Det hgyeste effekttallet er 1.0. Dette betyr at lekser blir rangert mellom liten og medium effekt.
Denne effektstarrelsen er et gjennomsnitt fra lekser pa alle skoletrinn (Hattie, 2012). Ser vi
narmere pa funnene, har Hattie rangert effekten pa lekser separat for Primary og Secondary.
Effektstarrelsen pa lekser for barneskoleelever (primary) ligger helt nede pa 0.15. Pa den andre
siden er effektstarrelsen pa lekser for ungdomsskoleelever og videregaendeelever (secondary)
oppe i 0.64 (Hattie, 2012). Ut i fra disse funnene kan man derfor konkludere med at
effektstarrelsen pa lekser er mindre for barn i barneskolealder, men at den blir stgrre jo eldre
barna blir. Videre mener Hattie (2012) at jo mer spesifikke og presise leksene er - jo mer
leeringsutbytte. Ansvaret for at lekser skal bli en suksess ligger ofte pa leererens skuldre. Laereren
skal hele tiden kontrollere leksene, bruke de i undervisning ellers og gi rask feedback (Hattie,
2012). Pa denne maten kan lereren hjelpe elevene til & lykkes bedre med leksene om nivaet pa

leksene skulle veere for vanskelig.

3.3. Betydningsfulle forhold i hjemmet

Flere teoretikere peker pa at hjemmet har betydning for om barn gjar leksene sine, og det er ulike
faktorer innad i hjemmet som kan bidra til dette (Nordahl, 2007). Hvilke egenskaper hos foreldre
er sa viktig for om elevene gjar lekser? Jeg tar for meg tre forhold som er viktige nar det gjelder
foreldres betydning for elevens leeringsutbytte, og jeg vil vise hvordan dette ogsa er gjeldene for
elevenes evne til a gjere lekser. Det farste av disse forholdene knyttes til foreldrenes sosiale og
kulturelle posisjon, herunder utdannelse (Nordahl, 2007). Flere undersgkelser viser at foreldrenes
utdanningsniva har betydning for elevenes laring, og barn av foreldre med et hgyt
utdanningsniva har en starre sannsynlighet for a prestere bedre pa skolen enn barn av foreldre
med lavt utdanningsniva (Nordahl, 2007). Namibiske laerere har uttrykt bekymring for mangel pa
hgy utdanning blant foreldre med barn i grunnskolen, og mener at hjelp til lekser mangler blant
disse foreldrene (Eita, 2007).

Videre er det samarbeidet mellom hjem og skole som har betydning for elevenes laeringsutbytte.
Dette kalles ogsa det direkte samarbeidet, og innebarer direkte kontakt mellom skole og hjem for
eksempel ved konferansetimer, foreldremater og telefonsamtaler. Eita (2007) forteller at
foreldremgter ved namibiske skoler er sjeldne og oppmatet er lavt. Dette gjer at informasjon om

lekser som blir gitt ved foreldremgater ikke nar frem til alle foreldre. Videre mener Eita (2007) at
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samarbeid mellom skole og hjem er viktig for at lekser blir gjort, og for at elever utvikler seg
gjennom bruk av lekser. Til slutt er det graden av foreldrestgtte i hjemmet, eller det kontaktlgse
samarbeidet som karakteriseres som viktig. | det kontaktlgse samarbeidet inngar alle uformelle
samtaler foreldre har hjemme omkring skole og utdanning, men ogsa hjelp til lekser. Det kan
veere stgtte og oppmuntring til skole - eller det motsatte. Gjennom det kontaktlgse samarbeidet
kan foreldre formidle positive holdninger rundt skole og kunnskap, og ikke minst oppmuntre sine
barn til & gjere lekser (Nordahl, 2007). En undersgkelse gjort i namibiske skoler presiserer at
«parents with greater interest in their children’s education are more likely to help their children

with homework» (Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007, s.42).

3.4 Statte til lekser — hjemme eller pa skolen?

De fleste skoler i dag bruker fortsatt lekser og hjemmearbeid. Da kan det oppsta situasjoner hvor
elevene trenger hjelp til a forsta eller a fa forklart innholdet i leksene. Nordahl (2007) mener at
foreldre bar gi direkte hjelp og statte, og at dette er avgjarende for barnas leering og utvikling.
Som Eita (2007), argumenterer Nordahl videre for at foreldrenes hjelp med lekser er en av de
viktigste formene for samarbeid mellom skole og hjem. En undersgkelse viser at 28,9 % av elever
i Oshikoto-regionen far hjelp til lekser hjemme, noe som er et lavt tall (Miranda, Amadhila,
Dengeinge & Shikongo, 2007, s.43). Noen skoler velger & opprette leksehjelp, denne leksehjelpen
kan dreie seg om hjelp til en klasse, en elev, til ett eller flere fag. | Namibia er det tillatt & gjere

lekser andre steder enn i hjemmet, og leksehjelp er opprettet ved enkelte skoler (Eita, 2007).

3.5 Forutsetninger i hjemmet i fattige land:

Hittil har vi sett pa viktigheten av foreldres utdanningsniva og samarbeid mellom skole og hjem,
som forutsetning for at elever far gjennomfart lekser. Vi har sett pa viktigheten av dette, ikke
bare i vestlige land, men ogsa i Namibia pa bakgrunn av Eita sine studier. Na skal vi se na&rmere
pa forutsetninger i hjemmet i fattige land, og hvordan dette kan pavirke elevene til & gjennomfare

lekser.

I Namibia lever 31,9 % i ekstrem fattigdom (Globalis, 2013). Fattigdom har en
langtidsinnvirkning pa livene til namibiske barn, spesielt nar det gjelder helse og utdanning
(Brandt, 2013). Maslow er en Kkjent teoretiker i pedagogikken, innenfor den humanistiske
psykologitradisjonen (Imsen, 2012). | figur 3.1 har han kategorisert menneskers behov, hvorav

fysiologiske behov er pa farste trinn:
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Selv-
realisering
Personlig, andelig

Anerkjennelse
Selvaktelse, status

Sosiale behov
Tilherighet, kjeerlighet

Trygghetsbehov
Sikkerhet, beskyttelse

Fysiologiske behov
Sult, terste, sevn osv.

Figur 1. Humanistisk tilnaerming: Maslows behovspyramide(referert i Lillejord, Manger & Nordahl, 2013, s.141)

Ser man pa Maslows behovspyramide bestar det farste trinnet av fysiologiske behov. Under
fysiologiske behov regner man tilgang til tilstrekkelig med mat og rent vann, noe som er viktig
for alles motivasjon (Imsen, 2012). For elever som lever i fattigdom, kan realiteten dreie seg om
en stor mangel pa oppfyllelse av fysiologiske behov. Konsentrasjonen som er forbeholdt skole og
lekser, kan fort ga over til & handle om konsentrasjon knyttet til sult. Man kan ikke bevege seg
oppover i behovspyramiden med mindre de fysiologiske behovene er dekket, derfor er det
vanskelig & se for seg at barn uten nok tilgang til mat, sgvn og et sted & bo kan bruke
konsentrasjonen sin pa skolearbeid utenfor skolen. Behov for trygghet og sikkerhet er det andre
trinnet. Trygghetsbehovet er alt fra behovet for sikkerhet og stabilitet til beskyttelse. Det kan
handle om & ha en trygg skolevei, eller tilgang til stram og varme. Organisasjonen ONE (One,
s.a.) peker pa viktigheten av a ha strem tilgjengelig. Kilder viser at nesten syv av ti som lever i
afrikanske land ser for Sahara ikke har tilgang til stram (One, s.a.). Barn uten strgm eller lys
hjemme far det vanskelig nar det skal gjares lekser pa kvelden, noe som kan gdelegge potensialet

for utdanning.

Som nevnt tidligere er ogsa stabilitet en del av det andre trinnet i behovspyramiden. Ofte lever
fattige barn i ustabile hjem, hvor depresjon og alkoholmisbruk star relativt sterkt (Jensen, 2009).
Namibiske leerere viser bekymring overfor alkoholmisbruk blant foreldre og mener at dette bidrar
til at elever ikke far nok foreldrestatte hjemme, dette inkluderer leksehjelp (Eita, 2007).
Mangelen pa statten i hjemme for barn som lever i fattigdom, bidrar til at elevene kan sgke stgtte
hos lererne (Jensen, 2009). Det er derfor viktig for laerere & ha dette i bakhodet nar de eventuelt

gir straff til elever som bestandig ikke gjer leksene sine.
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3.6 Tilgang pa leeringsutstyr

Tilgang pa leeringsutstyr som for eksempel leerebgker er en faktor som kan ha betydning for om
elevene far gjort lekser. SACMEQ ||| rapporten forsgker blant annet a finne tall pa tilgang til
skolemateriell ved namibiske barneskoler. | falge SACMEQ ||| har kun 21 % av elevene ved
6.trinn i Oshikoto-regionen egne tekstbgker i lesing, og 30,8 % har egne pensumbgker i
matematikk (Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007, s.44). Disse tallene gar ned for
hvert ar i 11 av 13 utdanningsregioner, altsa blir situasjonen verre. | denne rapporten star det:
«The availability of textbooks is a serious problem that affects most schools in Namibia. The
Ministry of Education should take full cognizance of this and deal with it as a matter of urgency.»
(Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007, s.45). Skolebiblioteker pa namibiske skoler
finnes i mer eller mindre grad. Nasjonalt hadde 92,6 % tilgang til bibliotek pa skolen. Av disse er
det 71,7 % av elevene som har lov til a lane bgker med seg hjem (Miranda, Amadhila, Dengeinge
& Shikongo, 2007, s. 48). Disse tallene viser at noen elever ma dele skolebgker med andre elever,

0g at noen ender opp uten tilgang til skolebgker etter skoletid.

| dette teorikapittelet har jeg sett pa ulike faktorer som har betydning for om elever gjer lekser.

Her har jeg sett pa forhold innad i familien samt fattigdom og tilgang pa leeringsutstyr.

4.0 Metode

For & kunne samle inn dataene jeg trengte, har jeg benyttet meg av kvalitativ forskningsmetode.
En slik forskningsmetode gir deltakerne muligheten til & besvare sparsmal med egne ord
(Christoffersen & Johannessen, 2012). Jeg brukte observasjon og strukturerte intervjuer, samt
elevtekster. Jeg valgte kvalitativ forskningsmetode fordi det er fleksibelt og mindre formelt enn i
kvantitativ forskning. Det er fleksibelt pa den maten at man kan ga inn i intervjuer og stille
oppfelgingssparsmal som ikke er planlagt. Fordi kvalitativ forskning nettopp er mer fleksibel og

mindre formell enn kvantitativ forskning, regnet jeg med a fa mer utfyllende og arlige svar.

4.1 Observasjon

I min observasjon har jeg alltid veert dpen om at jeg har hatt en observatgrrolle. Jeg hadde en
sakalt deltakende observatarrolle. Dette inneberer at jeg har deltatt i undervisningen i mer eller
mindre grad sammen med en annen lerer, men samtidig observert, notert og dokumentert

(Christoffersen & Johannessen, 2012). Denne metoden benyttet jeg meg av mest i startfasen for a
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bli kjent med og «komme under huden» pa larere og elever. Det var i tillegg en metode som var
helt ngdvendig for a svare pa deler av problemstillingen min. I tillegg observerte jeg et
foreldremgte, men da som ikke-deltakende observatar.

4.2 Intervju

Etter hvert som jeg falte jeg hadde opparbeidet en god relasjon med larerne, utferte jeg
strukturerte intervjuer. Intervju er en metode som gjer det mulig a fa fyldige og detaljerte svar
(Christoffersen & Johannessen, 2012). Strukturerte intervjuer innebarer at man har laget
sparsmal pa forhand og rekkefglgen pa sparsmalene (Christoffersen & Johannessen, 2012).
Svaralternativer ble ikke formulert pa forhand, sa informantene stod fritt til & svare det de ville,
Spersmalene ble standardiserte — det vil si at alle informantene fikk de samme spgrsmalene (se
vedlegg 4). Jeg intervjuet tre leerere ved skolen min som jeg fulgte, samt rektor. I tillegg hadde

jeg flere uformelle samtaler med andre leerere og ansatte knyttet til skolen.

4.3 Elevtekster

For & fa et innblikk i elevenes hverdag, tok jeg i bruk metoden elevtekster (se vedlegg 3). Det er
en god metode a bruke nar en har opparbeidet seg en god relasjon med elevene sine. Elevtekstene
handlet om deres eget liv, familie, venner og ikke minst mulighetene de hadde for a gjare lekser
utenfor skolen. Elevene fikk muligheten til & fortelle mer om seg selv, noe de alle syntes var et
morsomt avbrekk fra annen undervisning. Jeg tok inn til sammen 71 elevtekster, fordelt pa to
klasser pa 9. trinn. Den ene klassen hadde et hgyt karaktersnitt, mens den andre klassen hadde et
lavt karaktersnitt. Klassene viste seg a gi forskjellige svar og derfor er det interessant a se pa
karaktersnittet, men dette er noe jeg kommer tilbake til i drgftingskapittelet.

Jeg matte ikke pa starre vanskeligheter under de strukturerte intervjuene. Jeg hadde brukt tid pa a
bygge tillit med lererne jeg intervjuet, og jeg hadde fatt en god relasjon med alle. Problemet
oppstod nar en av lererne ga meg «null-svar», altsa svar jeg ikke far bruk for i denne oppgaven.
Jeg valgte a intervjue en annen leerer i tillegg, slik at jeg kunne fa bedre grunnlag for analyse av
dataene. Etterhvert som jeg leste elevtekstene sa jeg at mange svarte det samme. Derfor bestemte
jeg meg for a ikke ta inn flere elevtekster enn de 71, da jeg regnet med a fa flere samme svar i
andre klasser ogsa. Det er viktig & huske pa at dataene jeg har samlet inn ikke er ett komplett
bilde av virkeligheten. Retningslinjene som falger denne oppgaven tilsier at jeg har mattet
begrense forskningen. Jeg har kun samlet inn data fra én bestemt skole, i én bestemt by i
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Namibia. Besvarelsen har derfor en viss begrensning, men den er tross dette en relativ sann

representasjon for praksisskolen jeg jobbet ved.

5.0 Presentasjon av empiri

5.1 Skolen

Skolen jeg har hatt praksis ved, og som er skolen jeg har drevet feltarbeid pa, ligger i byen
Tsumeb i Oshikoto-regionen nord i Namibia. Tsumeb har to slumomrader, hvor flere av byens
innbyggere bor. Skolen ligger like utenfor ett av disse slumomradene, og mange av skolens
elever bor her. Dette slumomradet har verken strem eller veier, og do tilbys kun i fellesarealer.

Det har hgy kriminalitetsrate, og voldtekt og tyverier forekommer ofte.

Skolen ble apnet under apartheidstyret, og den ligger i et omrade som tidligere hadde fa hvite
innbyggere. Per i dag har skolen over 900 elever og strekker seg fra 8. til 12.trinn. Skolen har ett
internat, hvor ca. halvparten av elevene bor. Her far de bo og servert maltider, mot en viss sum.
Elevene som bor pa internatet kommer opprinnelig fra byer og steder utenfor Tsumeb. Internatet

ligger nzerme skolen sa det er lettvint & mate opp til riktig tid pa skolen.

Det er flere etniske grupper representert blant elevene, men det er ingen hvite elever. Klassene er
overfylte, med rundt 40 elever i hver klasse. Skolen er rustet med det meste av utstyr, men mye er
slitt og av darlig kvalitet. Det finnes ett bibliotek pa skolen med ekstra baker i de fleste fag, men
ingen elever far Iane med seg bgker hjem og biblioteket blir ikke brukt mye ellers i
skolehverdagen. Det finnes flere kopimaskiner pa skolen som laerere har til disposisjon, og det
finnes et datarom i tillegg til at det er WiFi pa hele skoleomradet. PC-ene er gamle og blir
sjeldent brukt, da det tar lang tid & utfare opplegg pa disse. WiFi-en er god noen steder, men ikke
pa datarommet. Man ma derfor planlegge godt i forveien om man har tenkt til & ha ett

undervisningsopplegg ved bruk av PC-er.

Skolen tilbad leksehjelp hver ettermiddag. Dette tilbudet ble satt opp for elevene som ikke fikk
hjelp til lekser hjemme, men det var ikke obligatorisk oppmate. De fleste av elevene som mgtte
opp bodde pa internatet ved skolen. Tilbudet blir bare gitt noen uker i semesteret, og de

resterende ukene blir brukt til trening i aktiviteter som fotball og volleyball.
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5.2 Blir lekser gitt ved namibiske skoler?

Ved bruk av observasjon og intervjuer har jeg sett at lekser blir gitt i alle fag, og mange leerere gir
lekser hver dag. Det er ikke utarbeidet noe ukeplansystem slik vi har i Norge, leksene blir for det
meste gitt ved muntlig beskjed. Leksene som gis er som oftest en slags repetisjon av hva man har
gjennomgatt i timen, enten i form av oppgaver eller lesing. Alle lererne jeg observerte fulgte
retningslinjene for lekser som er gitt i National Curriculum for Basic Education og The National
Subject Policy Guide for English Second Language. Som det star beskrevet i disse dokumentene
skal leererne rette rundt 70 % av engelskleksene. Jeg erfarte at laererne brukte dette som en slags

formativ vurdering.

5.3 Blir leksene gjort av elevene?

Som i Norge, er det de elevene som alltid gjer leksene sine, de som gjagr de noen ganger og de
som sjeldent har gjort leksene i tide. Dette var ogsa tilfelle i Namibia. Likevel, var det flere elever
som gjorde leksene i farste skoletime. Farste skoletime ble kalt innfgringstime. Denne
innfagringstimen ble brukt til & ta opprop. Foruten om dette var det ikke noe serlig

undervisningsopplegg, og dette var noe elevene utnyttet til a gjare for eksempel lekser.

5.4 Konsekvenser av a ikke gjere lekser.

Skolen min har utarbeidet ett system de kaller «The Disciplinary System» (vedlegg 1). Her listes
det opp flere punkter over regler man ikke skal bryte. Den er delt opp i «Level 1 Offences» og
«Level 2 Offences». Reglene i Level 1 er mest alvorlige & bryte. At lekser ikke gjeres er skrevet
opp som punkt nr. 2 under Level 1, altsa er det regnet som veldig alvorlig & ikke gjare leksene
sine. Det er ingen felles regel blant lzererkollegiet for hva man skal gjgre om elevene ikke gjar
leksene. De to lererne jeg intervjuet var veldig forskjellig pa dette planet. Den ene laereren var
apen om fysisk avstraffelse som en konsekvens, eller a holde dem igjen etter at timen var ferdig.
At fysisk avstraffelse har blitt brukt i forbindelse med lekser har jeg selv veert vitne til. Den andre
lereren oppga at han alltid snakket med eleven det gjaldt og prgvde a finne ut av arsakene bak,
for han eventuelt tok kontakt med foreldre. Pa lengre sikt kan en konsekvens vere at elevene
dropper ut av skolen eller ma repetere klassetrinn. Lekser kan pa denne maten ses som en arsak

til frafall i namibiske skoler.
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5.5 Hva er arsaker til at lekser ikke blir gjort?
For a finne de ulike arsakene for at lekser ikke blir gjort, har jeg tatt i bruk bade elevtekster og
intervju med lerere. Jeg vil begynne med a presentere arsaker knyttet til familie og boforhold. Til

slutt vil funn knyttet til leeringsutstyr bli presentert.

5.5.1 Familie og boforhold

De to lzererne jeg intervjuet oppga til dels like og til dels ulike svar. Begge laererne uttrykte
bekymring rundt foreldrenes hgye alkoholmisbruk. De mente dette var en stor utfordring i
Namibia, da prisene pa alkohol er lavere enn prisene pa vann. Nar jeg spurte hvorvidt foreldrenes
utdannelse kunne bidra til at elevene ikke fikk gjort lekser, var begge enige om at dette egentlig
ikke hadde mye a si. De var begge mer opptatt av det kontaktlgse samarbeidet i hjemmet, og at
oppmuntring til utdanning hjemme var viktigere. Som den ene laereren sa: «Whether they have
education or not, the parent’s most important job is to understand the importance of education in
this society». Men han oppga videre at: «...parents with education tend to be more supportive and
have an understanding of schooling». Rektor var enig i at foreldrenes utdanningsniva er viktig i
arbeidet med oppmuntring til skole, men at det ikke burde ha noe & si for om foreldrene kunne

hjelpe elevene med lekser eller ikke. Dette kommer jeg tilbake til i dragftingskapittelet.

Alle lererne pa skolen gnsket et bedre direkte samarbeid med foreldrene ved skolen, men kun
100 foreldre samlet seg ved det arlige foreldremgtet. Jeg var selv tilstede pa dette foreldremgtet.
Hele mgtet gikk pa tre forskijellige sprak: engelsk, oshivambo og damara-nama. Pa denne maten
forstod de fleste foreldrene all informasjon som ble gitt. Informantene sa ikke ett problem i at det
snakkes mange forskijellige sprak blant foreldregruppen, da de kjente andre personer de kunne
bruke som tolk om det oppstod et problem. Laererne hadde laget en plan for matet og listet opp
flere punkter. Ett av punktene het «Homework» og ett annet het «Parental Involvement» (vedlegg
2). En lerer sa dette pa foreldrematet: «Parental involvement means caring for your child. It
means making sure your child has food before they go to school. Encourage your child to do
homework. Go to meetings and get involved in your child’s educationy». I samtale med rektor
etter matet uttrykte hun ett gnske om at flere foreldre hadde matt opp, og helst andre foreldre enn

de som mgter opp jevnlig.

| klassen med hayest karaktersnitt (klasse 1, vedlegg 3) var det flere elever som benyttet seg av

leksehjelp pa skolen eller som fikk hijelp til lekser hjemme, men da for det meste av sgsken. |
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motsetning til i den andre klassen (klasse 2, vedlegg 3), der karaktersnittet var relativt lavt, var
det langt flere som oppga at de gjorde lekser uten hjelp og/eller de som sjeldent gjorde lekser. Det
merkbare er at i klasse 1 er det langt flere elever som bor pa skolens internat enn i klasse 2. Dette
betyr at elevene i klasse 1 har kortere vei til leksehjelpen pa skolen, men dette er noe jeg kommer
tilbake til i drgftingskapittelet. Alle elevene som oppga at de sjeldent fikk gjort leksene i tide,
fortalte at dette var fordi deres hverdag var a hjelpe til hjemme. Noen elever matte ogsa hjelpe
andre familiemedlemmer, som kanskje ikke bodde i samme by. En elev skrev dette: «I make

dinner for my family everyday. | always serve my father first because he is the boss».

Den ene informanten fortalte at de fleste av elevene som ikke gjer lekser er preget av fattigdom
og/eller uten seerlig familie eller foreldre til stede i livene deres. Han sa: «Some learner’s have
dead parents, and then they become the parent instead». De kan ha lite tilgang til mat, og dette
har stor pavirkning for lzering bade pa og utenfor skolen. Dette sa begge informantene var ett
problem de oppdaget relativt fort, men at det dessverre kun er matordning pa barneskoler i
Namibia.

5.5.2 Mangel pa leeringsutstyr

Flere av elevene oppga at de ikke hadde nok lzrebgker pa skolen, og at de derfor sjelden eller
aldri fikk med seg lerebgker hjem. Det er gjerne tre — fire elever som deler pa én leerebok, og
dette var tilfelle i de fleste fag. Det sa ut til & fungere greit pa skolen, da satt elevene som delte
bok ofte sammen. Men sa fort skoledagen var over matte elevene bestemme seg imellom hvem
som fikk lov til & ha med boken hjem for & gjare lekser. Dette ble tatt opp som et problem bade i
elevtekster, men ogsa noe elevene ytret seg om ellers i undervisningen. En elev pa skolen fortalte
meg dette tidlig i oppholdet mitt: «The reason why some learners repeat years is because we do
not have enough books for everyone. We have to share them, and most learners never have the
opportunity to bring these books home». Elevene som bor pa skolens internat har kortere vei til
skolen, og derfor kortere vei til laeringsutstyret. Her har de en fordel. Mangel pa laeringsutstyr
burde ogsa bli sett pa som ett problem av lerere ved skolen, men ingen av lererne oppga mangel
pa leerebgker som en arsak. Noen larere kopierte opp enkelte avsnitt i leerebgker som elevene
kunne lime inn i skrivebgkene sine. Dette var selvsagt et godt alternativ til selve leereboken.
Dessverre var ikke alle lerere like villige til & bruke tid pa kopiering hver dag. Biblioteket pa

skolen var fullt utstyrt med nok bgker til at ferre elever matte dele, men det ble likevel sjeldent
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tatt i bruk. Elevene som ikke far med seg leeringsutstyr hjem mgter de samme konsekvensene om

de ikke ha gjort lekser.

6.0 Drgfting av empiri i lys av teori

Lekser er veldig viktig ved namibiske skoler. Det er noe som blir anvendt av alle leerere og noe
som er forventet at elevene skal gjare. Det er derfor hgyst ngdvendig at elevene gjer skolearbeid
hjemme for & kunne henge med i undervisning ellers. Er det tilfeller hvor elever ikke gjar lekser
far dette ofte konsekvenser bade pa kort, og lang sikt. Som Hattie (2012) mener lerere i Namibia
at lekser gir ett bedre leeringsutbytte for elever pa ungdomsskolen og videregaende skole. Altsa
ser namibiske lerere samme nytten som Hattie av bruken av lekser pa hayere trinn. Det er
nulltoleranse for elever som ikke gjer leksene sine, og dette kan derfor fare til at noen elever ma

repetere klassetrinn og/eller droppe ut av skolen.

Det interessante er de ulike faktorene som ligger bak at elever ikke gjgr skolearbeid utenfor
skolen, og hvilke konsekvenser dette far i deres utdanningslgp. Jeg har delt inn faktorene inn i to
kategorier: familie og boforhold, og tilgang pa leerebgker. Disse faktorene skal na diskuteres i lys

av teori om lekser og leering.

Ut i fra egne forskningsresultater ser man at familie har stor innvirkning pa elevenes evne til &
gjennomfare lekser. Som Nordahl (2007), er lzerere i Namibia opptatt av ett godt skole-hjem-
samarbeid. Det mest overraskende funnet var at foreldrenes utdanningsniva ikke ble sett pa som
spesielt viktig i forbindelse med hjelp av lekser. Ingen av de fire informantene jeg intervjuet
uttrykte at dette var noe de ansa som ett problem. De ga uttrykk for at foreldrenes utdanning kan
ha en liten innvirkning pa barnas skoleresultater, men at dette ikke var den avgjerende faktoren.
Med tanke pa lekser, ville ikke foreldrenes utdanning spille en stor rolle mente informantene.
Alle informantene var enige om at det kontaktlgse samarbeidet som Nordahl skisserer (Nordahl,
2007) var den viktigste faktoren familien kunne bidra med i barnas leksehjelp. Ros og
oppmuntring, og ikke minst a ha jevnlig leksesjekk, oppga alle lzerere som viktig i jobben med a
fa flere elever til gjere lekser. Det var altsa enighet blant informantene om at det kontaktlgse
samarbeidet er en viktig faktor, samt enighet om at foreldrenes utdanningsniva ikke er en spesielt
viktig faktor i hjelpen med lekser. Informantene uttrykte pa en annen side at utdanningsnivaet
kommer til syne i foreldrenes kontaktlgse samarbeid. Den ene laereren sa at foreldre med

utdanning har en tendens til a veere mer stgttende i barnas utdanningslgp, noe ogsa rektor var enig
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i. I s mate, kan man si at foreldrenes utdanningsniva viser seg gjennom det kontaktlgse
samarbeidet, ved hjelp av oppmuntring og stette, men at det ikke er noe som viser seg direkte i
hjelpen til barnas lekser. Foreldre med lavt utdanningsniva kan derfor, ut i fra disse funn, veere
like behjelpelige med barnas lekser som foreldre med hgy utdanning. Disse funnene viker litt fra

Nordahls teori, men barer samtidig mange av de samme prinsippene.

Leerere i Namibia statter opp om at det direkte samarbeidet mellom skole og hjem er viktig. Alle
leerere uttrykte et gnske om at dette skulle forbedre seg. Pa foreldrematet uttrykte flere laerere seg
om bekymring knyttet til antallet av foreldre som hadde mgtt opp. De fortalte om en «open-door
policy», der foreldre var velkomne til & ta kontakt med skolen uansett spgrsmal. | intervjuene jeg
gjennomfarte kom det likevel frem at fa foreldre tok i bruk denne «open-door policy».
Informantene opplevde at mange foreldre kun tok kontakt nar elevene var i ferd med a stryke i ett
eller flere fag. Som Eita (2007), mener ogsa de laererne jeg intervjuet at det direkte samarbeidet er
en viktig faktor i elevenes lekser, fordi det gjennom det direkte samarbeidet er mulighet til a gi
beskjeder angaende lekser og gi oppklaring hvis det er misforstaelser. Misforstaelser angaende
lekser var det ogsa pa foreldremgtet jeg deltok pa, der en far uttrykte at sgnnen aldri hadde lekser
han kunne sjekke. I tillegg til at dette stemmer med Eitas funn i sin masteroppgave, er det 0gsa i

samsvar med Nordahls teori.

Funn knyttet til betydningen av bostedet til elevene vil avvike fra teorien til Nordahl. I klasse 1
bodde det flere elever pa skolens internat enn i klasse 2. Elevene i klasse 1 var mye flinkere til &
ta i bruk leksehjelpen pa skolen, i tillegg til at de bor ssmmen med andre elever og kunne hjelpe
hverandre med leksene. Det var ogsa i denne klassen at elevene oppga at de stort sett fikk
gjennomfart leksene i tide. Dette er en motsetning til klasse 2, der mange elever oppga at de alltid
gjorde leksene uten hjelp. I klasse 2 stemmer mine funn med det lave prosenttallet av elever som
nasjonalt fikk hjelp til leksehjelm hjemme (Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007,
s.43). Man kan altsa si ut i fra disse funnene at elevene som bor pa internatet har bedre
utgangspunkt til a gjare lekser fordi de bor sapass nerme leksehjelpordningen, dette til tross for
at de bor uten familien sin. Disse funnene viser at familie ikke har stor betydning i elevenes
utfgring av lekser, derfor strider dette med det Nordahl (2007) sier. | tillegg til & bo n&erme
leksehjelp, bor de ogsa naermere lerebgkene som ligger pa skolens bibliotek. Her er det den

lokale konteksten som har betydning; internatelever har ikke mye arbeid de ma gjere for familien
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sin da de ikke bor hjemme og internatet har lys om kvelden. Elevene som bor pa internatet har
derfor i denne konteksten bedre forutsetninger for a gjgre lekser, og ut i fra mine funn viste det

seg a stemme.

Mangel pa leerebgker viste seg a veere et problem ved min praksisskole sa vel som et nasjonalt
problem (Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007, s. 44). Det var et problem pa alle
klassetrinn. Jeg ble gjort oppmerksom pa dette problemet farst da jeg var ute og jobbet pa skolen.
Det var farst og fremst elevene som uttrykte misngye med dette, og opptil flere ganger. Dette var
en av arsakene til at noen elever ved min praksisskole ikke fikk gjort lekser. Leaerere i Namibia
nevnte aldri dette som et problem, og mangel pa laerebgker var ingen unnskyldning for ikke & ha
gjort lekser.

Oppsummert vil jeg si at den viktigste arsaken til at elever ikke far gjort lekser ved min
praksisskole, er fattigdom. Det dreier seg om fattigdom pa ulike nivaer: nasjonalt, lokalt, innen
familien og ved den enkelte skolen. Oshikoto-regionen er som kjent en av de mest fattige
regionene i Namibia (Macroeconomic Planning Department, 2012, s.13). Fattigdom er noe som
elevene mer eller mindre direkte skrev i sine elevtekster, men ogsa lererne uttrykte dette i sine
intervjuer. Da flere av skolens elever lever i slumomrader, ser man at dette har stor innvirkning
pa deres evne til & gjennomfare lekser. De fysiologiske behovene og trygghetsbehovene i
Maslows behovspyramide er ikke dekket hos alle elevene ved skolen. De kommer fra hjem som
har lite eller ingen mat, og bor i utrygge omrader uten strgm eller lys pa de marke kveldene. Det
finnes ingen matordning pa ungdomsskoler og videregaende skoler i Namibia. Maslow presiserer
at de gverste stegene i behovspyramiden ikke kan nas far de nederste er dekket. Lekser kan ikke
gjeres nar en elev ikke har dekket sine fysiologiske behov. Dette har vert representativt for de
svarene jeg har fatt av informantene. Jensen (2009) snakket om at fattige barn ofte kommer fra
ustabile hjem. Slumomradet som var narliggende skolen preges av et stort alkoholinntak blant
voksne og til dels barn. Informantene mente at dette er bekymringsfullt og ett stort problem blant
foreldre i Namibia. Dette skaper en utrygg tilveerelse for elevene, der de blir ngdt til & fokusere pa
andre ting enn lekser. | noen tilfeller blir elevene ngdt til & ta en voksenrolle, blant annet ved &
skaffe seg jobb og passe pa yngre sgsken. For noen elever er det & ga til skolen et avbrekk fra
hverdagen, men ikke noe de har mulighet til 4 ta med seg hjem igjen. Dette er noe som Eita

(2007) ogsa har i sin datainnsamling, men jeg ble likevel overrasket over hvor stort omfang dette
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i virkeligheten er. Fattigdom er noe som Nordahl (2007) i sin teori, som er noksa vestlig, ikke tar
for seg. For eksempel er mangel pa lerebgker ikke et problem i Norge, dermed passer Nordahls
teori godt i norske skoler. Mesteparten av teorien som finnes i dag er basert pa vestlige verdier,
og den har enkelte hull om man skal anvende den til & forklare funn i u-land som Namibia. Ett av
disse hullene er fattigdom og hvordan det far innvirkning pa skole-hjem-samarbeid, tilgang pa
lerebgker og gjennomfaring av lekser generelt. Pa grunn av dette stemmer mine funn mer
overens med Eita (2007) sine forskningsresultater fra namibiske skoler, og forskningsresultatene
til SACMEQ ||| (Miranda, Amadhila, Dengeinge & Shikongo, 2007).

Som en slags konklusjon har jeg utarbeidet denne arsaksfiguren (se nedenfor), inspirert av
Nordahls (2007) figur om foreldrenes betydning for elevenes leeringsutbytte. Denne figuren

baserer seg pa mine funn i Namibia.

Sosiogkonomiske forhold Direkte samarbeid mellom skole og hjem
+ + P " .
Foreldrenes utdanningsniva Foreldreststte i hjemmet jf. det ¢ Lekser blir gjort/ikke gjort

& kontaktlgse samarbeidet

[Bosted +ressurser | |—> Tid til lekser

Figur 2: Arsaksfigur som viser ulike forhold som bidrar til giennomfaringen av lekser hos namibiske elever. Laget av Ida Lunde

2015, inspirert av Nordahls figur om foreldrenes betydning for elevenes lzeringsutbytte (Nordahl, 2007).

De sosiogkonomiske forholdene til elevene kan veere med 4 bidra til et positivt eller negativt
direkte — og kontaktlgstsamarbeid mellom skole og hjem. Det kan ogsa foreldrenes
utdanningsniva gjare i mer eller mindre grad. Samarbeidet mellom skole og hjem vil igjen
pavirke om elevene gjar leksene sine eller ikke. Sosiogkonomiske forhold og foreldrenes
utdanningsniva er ogsa med pa a prege hvilket bosted man har og tilgang pa ressurser. Med
ressurser menes det her leringsutstyr. Sosiogkonomiske forhold vil ha innvirkning pa hvorvidt
elevene har mulighet til & gjere lekser etter at annet arbeid er gjort. Tid vil her bety tid til overs til
a gjare lekser, men ogsa tiden det tar 8 komme seg til og fra leksehjelp pa skolen. Denne tiden vil

til slutt ogsa prege elevenes evne til a gjare lekser.
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7.0 Oppsummering og avslutning

De to faktorene som har blitt presentert kan ogsa samles i én stor faktor: fattigdom.
Fattigdommen preger bade familie og boforhold, og tilgang pa leerebgker pa skolen. Fattigdom
kan fare til ustabile hjem, som Jensen (2009) og Eita (2007) papeker. Dette kan igjen fare til barn
med andre ansvarsoppgaver enn kun skolearbeid. Elevene som kommer fra fattige hjem har
kanskje ikke foreldre som kan eller vil hjelpe med lekser, eller kanskje ikke foreldre som lever.
Det at skolen ikke har nok leerebgker til alle elevene er igjen et tegn pa fattigdom. Det har likevel
blitt valgt a dele disse faktorene opp i to kategorier, med en presisjon om at fattigdom preger
begge to. Fattigdom som utspiller seg pa ulike nivaer, blir i denne oppgaven knyttet opp til den
viktigste arsaken til at elever ikke far gjort leksene sine. Hovedproblemstillingen har dermed blitt

besvart med en presentasjon av tre forhold som bidrar til om lekser blir gjort eller ikke i Namibia.

Lekser er viktig i Namibia, men flere elever har ikke mulighet til & gjare leksene sine. | fremtiden
vil det veere flere tiltak som skolen selv kan sta for. Et tiltak vil veere & tilby leksehjelp oftere enn
slik ordningen er i dag. Leksehjelp burde veere ett tilbud alle ukene i skolesemesteret. Et annet
tiltak ville veere & ta i bruk skolebiblioteket p& en mer effektiv mate. A kunne l&ne med seg
bakene hjem hadde hjulpet elevene betraktelig med a fa gjort lekser hjemme. Konsekvensene av
a ikke gjare lekser kan pa lang sikt bli fatale for elevene, og skolen kan vere en bidragsyter til at

elevene slipper @ mgte disse konsekvensene.
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9.0 Vedlegg
9.1 Vedlegg 1
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9.2 Vedlegg 2
Agenda for foreldremagte.

SECONDARY SCHOOL
REFERENCE NO: 703
ENQUIRIES: 11 March 2015
PARENT MEETING
Date: 14 March 2015
Time: 14H00
Venue:
Chairperson: Mr. " *
Secretary: Ms.

1. Opening prayer

2. Welcoming remarks

3. Apologies

4, Agenda points for discussion:

4.1 Extra Classes

4.2, Homework

4.3, Attending Classes

4.4. Parental involvement in their kids ‘education
4.5. Alcohol and Drug abuse

4.5. Celiphones and theftin school {laptop}
4.7. Late coming and absenteeism

4.8. Reunion

4.9, Announcements |

4.10. School fees and Schoal Uniform

4.11. Home Affairs visiting the school for ID's
4.12. Motivational speech by Mrs,

4.13. 408



9.3 Vedlegg 3

Elevtekster. Oppgaven lgd:
Write a short text about yourself. Your text should include and answer these questions:

- Your age

- Write about a normal day for you. What do you usually do when you come home from school?
- Do you always do homework? Why/Why not?

- Who helps you with your homework?

- What do you do for fun?

Your text should be between 120-150 words (as pointed out in the syllabus for 9™ grade English, “short
texts”).

Klasse 1

u Leksehjelp pa skolen = Hjelp hjemme (ofte sgsken) = Ingen hjelp

Klasse 2

= Leksehjelp pa skolen = Hjelp hjemme (ofte sgsken) = Ingen hjelp
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9.4 Vedlegg 4
Intervjuguide.

1.

What is your definition of homework?

Do you give homework to the learners?
= How often?

Do you have any guidelines in Namibia concerning homework?

Do you give feedback on homework?

=>» How often?

Do the learners usually do their homework?

=>» Are there anyone who never do them and why might that be?

What are the consequences for those who do not finish their homework in time?

Do you think the learners get help from parents/family, when doing homework?

What do you, as a teacher, consider important when it comes to parents’ opportunity to
help the learners with homework?

Do you experience problems when it comes to parents who do not speak English?
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